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VI. ESTUDIO TRANSCULTURAL DE CONDUCTAS
VIOLENTAS Y VICTIMIZACION ESCOLAR:
ADOLESCENTES DE MEXICO Y ESPANA

] " Karla Maria Urias Aguirre®

Gonzalo Musitu Ochoa®

. INTRODUCCION
i

‘ Las conductas violentas y victimizacion escolar son teméticas que
 han adquirido gran relevancia en los tiltimos afios. Si bien su es-
. tudio se desarrolla a partir de las ideas de su precursor, Olweus
* (1973), desde la década de los setentas, principalmente en Euro-
pa. En México es un campo emergente, destacan investigaciones
- como las de Gémez (2005), Saucedo (2005), Prieto et al. (2005) y
- Vazquez (2005).

En el fenémeno de la violencia escolar confluyen dos agen-
. tes contrapuestos: agresores, que resultan «fortalecidos», y agre-
' didos, que se van «debilitando» paulatinamente. Los agresores
- acttian por el deseo de poder, de intimidar y dominar al otro; la
. Victima por el contrario, con frecuencia cursa condiciones de in-

! Este estudio fue elaborado en el marco del proyecto de investigacion: «La vio-
~ lencia escolar, de pareja y filioparental en la adolescencia desde la perspectiva
. ecolégica, subvencionado por el Ministerio de Ciencias e Innovacién de Espa-
fa. PS12012-33464.

*Doctora en Desarrollo y Ciudadania, Derechos Humanos, Igualdad, Educa-
Ci6n e Intervencién Social. Profesora investigadora de tiempo completo de la
Facultad de Psicologia de la Universidad Auténoma de Sinaloa (UAS). Email:
karlaurias@gmail.com

? Catedritico de Psicologia Social de la Universidad Pablo de Olavide, con pro-
fusa produccién cientifica en Metodologia, Psicologia Social de la Familia y Psi-
cologia Diferencial.
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defension y escasas posibilidades de apoyo (Cerezo, 2009). p,
poder utilizar alguno de estos términos, violencia o victirnizral
cién, debe existir un desequilibrio de fuerzas, donde la victinél1~
muestre dificultad para defenderse, ante el alumno o los alumnoa
acosadores. Las condiciones de acoso e intimidacién se refiereS
al alumno que es agredido repetidamente y durante un tiemp;l
por medio de acciones negativas que causan dafio, hieren o inco.’
modan a otra persona (Olweus, 2004).

Es importante distinguir un conflicto entre iguales y una
situacién de abuso. En el primero hay diferencia de criterios y
opiniones entre dos 0 mds personas, pero poseen la capacidad
para afrontar y solucionar ese conflicto con sus propios medios.
En cambio, una situacién de abuso de poder es cuando una o
mas personas, sin tener motivo para desarrollar cierta conducta
autoritaria, agresiva, de humillacién, dirigida a su victima sobre
todo tratando de dominarla. Uno de los contextos, ademds de la
escuela, donde el adolescente estd inmerso es la familia; su im-
portancia no se reduce a la socializacion de los hijos, pues alo lar-
go de toda la vida, desde la infancia hasta la vejez, la familia suele
ser la principal fuente de apoyo e influencia. La familia busca que
la persona asuma como principios guia de su conducta personal,
los objetivos socialmente valorados. Es decir, que llegue a adoptar
como propio un sistema de valores internamente coherentes, el
cual se convierta en un «filtro» para evaluar la aceptabilidad 0
incorreccién de su comportamiento (Molpeceres, Musitu y Lila,
1994).

Si las investigaciones sobre el tema de violencia escolar
son atin recientes y limitadas, los estudios transculturales he-
chos en este dmbito son atin mas reducidos. Entre las dificul”
tades que enfrenta este tipo de investigaciones se encuentrd i
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spetoa los requisitos metodologicos para cumplir con estdn-
es de validez y calidad.

Los estudios transculturales buscan dos objetivos relaciona-

»s entre si (Grad y Vergara, 2003): por una parte, comprender
ariacion de la conducta humana en funcion de los factores
ologicos, ecologicos, sociales, econémicos, institucionales y
sliticos que la condicionan. Por la otra, buscan comprender los
ectos uniformes o culturalmente generales, de esa conducta
aprobar la legitimidad de la generalizacion de sus resultados
§f estimar la universalidad de las leyes psicologicas.
Por lo anterior, el objetivo de este estudio fue analizar la
nducta violenta y la victimizacién escolar desde una perspec-
1 transcultural con el fin de conocer si existen diferencias y o
ilitudes significativas entre la cultura mexicanay la cultura es-
fiola en la manifestacion de este fenémeno, a partir del andlisis
] caracter protector y/o de riesgo de determinados factores del
orno adolescente, especificamente el de la comunicacion fa-
jar con madre y padre. Los estudios transculturales se enmar-
dentro de dos orientaciones principales: estudios orientados
estructura y estudios orientados al nivel. Vergara y Balluerka
0), definen estos estudios de la siguiente manera:

1. Los estudios cuyo objetivo es la generalizacion de resul-
tados, parten de una serie de hipétesis confirmatorias
pero no incluyen factores contextuales.

2. Los estudios de diferencias psicoldgicas, que son muy
comunes en el 4mbito de la investigacion transcultural,
tienen un objetivo exploratorio, en los que por lo gene-
ral no se incluyen variables contextuales y en los que
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diferencias transculturales.

les en el disefio.

Desde el punto de vista metodolégico estos tipos de estudio
presentan dos problemas; por un lado, conocer el grado de valj-
dez interna y, por otro, asegurar la comparabilidad de los datos
obtenidos. Nuestra investigacion parte de una metodologia de
estudio de las diferencias psicolégicas que resuelve los anteriores
problemas, enfocdndose al conocimiento de las similitudes y di-
ferencias de las muestras.

Ademds de identificar la investigacién transcultural y el
emplazamiento de esta investigacién es necesario conocer un
poco mis sobre el tema de la violencia escolar en el que a con-
tinuacion nos adentramos. El origen de la conducta violenta ha
sido explicado a partir de dos grandes posicionamientos tedri-
cos: las teorias activas o innatistas y las teorias reactivas o am-
bientalistas.

Las teorias innatistas consideran la agresién como «una
conducta filogenética de tipo adaptativo; centran su interés en
aquellas conductas que recuerdan el pasado comiin con los ani-
males» (Fernandez, Dominguez, Giménez y Revilla, 1998, p- 40)-
Por otra parte, las teorfas ambientalistas se basan en «la concep-
cién de un hombre reactivo, cuyo comportamiento es adquir ido
o aprendido a partir de la experiencia interactiva con el ambiente
es un ser moldeado por la cultura» (Corsi, 2006, p- 45)-

se utilizan explicaciones post-hoc para interpretay Iy
S

3. Losestudios orientados por la teoria, parten de hipétesis
confirmatorias incluyendo, ademds, factores contextyg

4. Estudios de validacién externa, tienen un objetivo ex.
ploratorio, e incluyen factores contextuales en el disefig
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La teoria mas adecuada para el presente estudio y la com-

orension de la complejidad del comportamiento violento, se

cribe en el marco de las teorias reactivas o ambientalistas y

corresponde a la Teoria Ecoldgica de Bronfembrenner (1987).

teorfa contempla al individuo inmerso en una comunidad

terconectada y organizada en cuatro niveles: a) microsistema,

mpuesto por patrones de actividades, roles y relaciones inter-
sonales que la persona desarrolla; b) mesosistema, referido a
interrelaciones de dos o més entornos donde se desarrolla el
dividuo, por ejemplo la familia; c) exosistema, comprende en-
rnos sociales en los que el individuo no participa activamente,
producen hechos que lo afectan en su desarrollo; y d) ma-
osistema, se refiere a las correspondencias, en forma y conteni-

de los sistemas de menor orden que existen, o podrian existir,
ivel de la subcultura o de la cultura en su totalidad, junto con
quier sistema de creencias o ideologia que sustenta estas co-

sspondencias (Bronfenbrenner, 2002).

. En distintos estudios se ha mostrado que la calidad de las

hu

laciones entre padres e hijos es un importante potenciador o
bidor de la autoestima del adolescente, en todos sus domi-
 (Fering y Taska, 1996; Jiménez et al., en prensa). Las rela-
ones positivas en el contexto familiar potencian el aprendizaje
 habilidades sociales que se relacionan con mayores recursos
poyo social en el adolescente (Dekovic y Meeus, 1997; Oliva,
ra y Sanchez, 2002). Una comunicacién abierta entre padres
ijos facilita que el adolescente se evalte de un modo favorable
los diferentes ambitos de su vida; en contraste, cuando existen
blemas de comunicacién, sus percepciones de autoestima fa-
iliar, escolar y de apoyo de los miembros de su familia se ven

disminuidas (Jiménez, Murgui y Musitu, 2007).




152 KARLA URIAS AGUIRRE / GONZALO MUSITyY OCHO | yDIO TRANSCULTURAL DE CONDUCTAS VIOLENTAS... 153
A -

En Europa, desde hace varias décadas se inicig el estudj, de
este tipo de violencia, a partir de Olweus quien en 1973 elabopg
un estudio de los factores relacionados con la violencia escolay
En América Latina los estudios son mas recientes (Eljach, 2011).
y también buscan profundizar en la temética con investigaciopeg
pertinentes, pero su reconocimiento por parte de las autoridadeg
educativas es limitado.

- Luengo etal. (1999) quienes realizaron una evaluacién trans-
ltural de la conducta delictiva en Espafia y Brasil, donde analiza-
la potencia discriminatoria en conductas Y comportamientos
un individuo bajo las categorias delincuente y no delincuente,
nitar tipologias de conducta dentro del constructo de con-
a antisocial y de su operacionalizacion a través de autoinfor-

ermiti6 validar el cardcter transcultural del fenémeno.
En México la Comisién de Derechos Humanos del Estado de

Meéxico alerta sobre el incremento de casos de bullying dentro e
los centros educativos (Montano, 2009). Segun un estudio realiza-
do por la Secretarfa de Educacién del Distrito Federal, 9 de cada
10 estudiantes de la ciudad de México participan en actos violentog
en sus escuelas como victimas, agresores o testigos. Estos datog
fueron arrojados por el Estudio Exploratorio sobre maltrato e jn-
timidaci6n entre comparieras y compaiieros a alumnas y alumnos
de educacién basica (Gonzilez, 2009), donde se identifican los
lugares de incidencias y si existe 0 no la supervisién de maestros.

En este pais el bullying esta siendo considerado como foco
r0jo por su alta incidencia, particularmente en Jas escuelas pri-
marias, donde el nimero de casos ya es preocupante. Maria
Isabel Aguilera Varela, psicoterapeuta y experta en conflictos
escolares de la Universidad del Pais Vasco, entrevistada en el
Congreso Internacional de Innovacién Educativa realizado en
Meéxico, sefial6 que la discriminacién es uno de los «primeros
sintomas de alarma de la intimidacién o Bullying» (Poy, 2010):
Asimismo, advirti6 que es una préctica llena de testigos mudos
que se realiza dentro de los espacios escolares, siendo los padres
¥y maestros los dltimos en enterarse. Dentro de las investigacio”
nes transculturales encontradas en relacién a la violencia dest?”
can las siguientes:

. Posteriormente, Ortega et al. (2002) llevaron a cabo un es-
dio transcultural en el que se compararon escolares de Espaa
lia con la finalidad de conocer el uso que nifios y nifias im-
os en la violencia o maltrato entre iguales, hacen de la des-
nexion moral Yy cémo puede estar mediada por un componente
ectivo o emocional. Encontraron que nifios y nifas agresores de
nbos lugares hacen més uso de la desconexién moral la cual au-
enta con la edad, mientras que las diferencias culturales recaen
$0 de argumentos o razonamientos especificos.

Por su parte, Serrano et al. (2004) realizaron estudios SO-
olescencia en Espaiia, Palestina y Portugal, con el fin de
icar los patrones conductuales generales y diferenciales
adolescentes. Los resultados ponen de manifiesto la in-
Cia de los contextos de socializacién sobre el ajuste y la
acion social y la existencia de diferencias entre los grupos

\J

‘lonales estudiados, derivadas de la distinta relacién con el
0 religioso.

En el 2003 se realiz6 un estudio en México e Inglaterra cuyo
etivo fue demostrar las diferentes formas en que las familias,
i ambos Paises, perciben la cohesién y el conflicto a la luz del
Structo colectivismo-individualismo ante situaciones de con-
10 de alcohol y drogas (Natera, Orford, Copello, Mora, Tibur-
Y Velleman, 2003).
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Otra investigacion transcultural desarrollada por Gonléle
y Gil (2006) refiere al autoconcepto y la autoestima como pieZaZ
clave para el funcionamiento y adaptacion eficaz del individy,, :
su medio ambiente. Analizado desde una aproximacién PSicos:
cial el impacto de la influencia cultural en Esparia y México, log
autores establecen la comparaci6n entre los rasgos con los que se
describen las madres y sus respectivos hijos para ambas muestrag

En otro estudio comparativo, realizado en cuatro paises eu-.
ropeos, se analizé la percepcion de la violencia escolar por par-
te de los familiares de los estudiantes. Dicho estudio mostrg la
opinién de familias de Espafia, Austria, Hungria y la Republica
Checa acerca de la prevalencia y el nivel de afectacién de trece
aspectos relacionados con la convivencia y la violencia escolar
(Géazquez et al., 2007).

Si bien existen varias investigaciones sobre la violencia
escolar con enfoque transcultural, resultan insuficientes para
obtener un panorama general del rol que desempeian los fac-
tores socioculturales propios de los diferentes entornos del
mundo adolescente. Un antecedente muy importante es el Gru-
po de investigacién «Lisis» de la Universidad de Valencia (Cava
y Musitu 2001), que desarrolla el programa «Galatea», con €l
objetivo de:

a) Ofrecer al profesorado una serie de actividades para un
mejor conocimiento de sus alumnos.

b) Mejorar el clima en el aula, promoviendo la integracion
escolar.

c) Potenciar la autoestima de alumnos y alumnas en U3
distintas dimensiones.

d) Mejorar el rendimiento escolar.

i
p
B
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El programa «Convivir» (Cava y Musitu, 2002), desarrolla-
también por este grupo de investigacion, por otro lado, resalta

1a importancia de integrar socialmente a todos los alumnos, im-
_ilsando la cooperacién y la empatia y aprendiendo valores de

rancia y respeto.
De esta forma, tal programa potencia en los alumnos las ha-
dades comunicativas, la capacidad para reconocer y expresar
emociones y sentimientos, la inteligencia emocional, el cono-
iento de estrategias de afrontamiento efectivas, la autoestima
pensamiento creativo.

Otro programa creado por este mismo grupo de investiga-
es el titulado «Programa Lisis de educacion familiar» (Lila,
itu y Buelga, 2004), que proporciona a los profesionales,
cipalmente docentes, un sistema de actividades que permi-
otenciar los recursos psicosociales en el contexto familiar, y

litan el ajuste del adolescente y la familia.

Como sefialamos, el objetivo de esta investigacion es ana-
la conducta violenta y la victimizacion escolar, desde una

ectiva transcultural, tomando en cuenta las diferencias y si-

litudes entre la cultura mexicana y la cultura espafiola, respec-
02 la incidencia de conductas violentas y victimizacion escolar
adolescentes y la comunicacién familiar.

trabajo es de énfasis cuantitativo y parte de un disefio trans-
1sal en la participacion de conductas violentas y victimizacion
olar. Es de tipo explicativo, en tanto busca responder por qué
re el fenémeno y en qué condiciones se manifiesta, 0 c6mo
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se relacionan dos o mds variables; ademés de mostrar un andligj
r . ~ S
transcultural de México y Espaiia.

Participantes

La muestra total de participantes de la presente investigacigp
estuvo compuesta por 3,289 adolescentes, distribuidos en dog
muestras independientes. La primera conformada POr 1,494 esty-
diantes de nivel secundaria y bachillerato provenientes de centros
educativos de Sinaloa, México. La segunda muestra la confor-
maban 1,795 estudiantes del mismo nivel escolar provenientes de
centros educativos de la Comunidad de Andalucia, Espafia. Tanto
la primera como la segunda muestra incluyeron ambos sexos. La
estrategia de muestreo de culturas utilizada para llevar a cabo el
estudio es el muestreo de conveniencia, a partir de una seleccion
no probabilistica.

Instrumentos

La seleccién de las escalas se hizo a partir de la consideracion
tedrica del estudio, asi como la validez y fiabilidad de las mis-
mas. En la muestra espaiola algunos de los instrumentos fueron
aplicados en su forma integra mientras otros llevaban consig0
adaptaciones ya realizadas por el Grupo Lisis de la Universidad
de Valencia. En la muestra mexicana se realizé una adaptaciom
en razén de las expresiones del lenguaje segiin el contexto cul-
tural, asegurando la similitud lingiiistica, asi como la similitud
semadntica y funcional de los ftems. En ambos casos, las escalas
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eron sometidas a un estudio piloto para determinar la cla-
dad y precision del entendimiento de los items en un grupo
50 estudiantes de ambos sexos, de los niveles secundaria y
achillerato.

i; Los factores de conducta violenta son evaluados a partir
de la escala de Conducta Violenta en la Escuela (Little, Henrich,
nes y Hawley, 2003, adaptacién por Equipo Lisis). Es una esca-
ipo Likert que consta de 25 items, el cual tiene un tiempo de
cacion aproximado de 8-10 minutos y estd dirigido a toda la
lacion en edad escolar. Valora las dimensiones de violencia
ifiesta pura, violencia manifiesta reactiva, violencia mani-
sta instrumental, violencia relacional pura, violencia relacional
activa y violencia relacional instrumental, con indices de fiabi-
d que oscilan entre .62 y .84.

- Asimismo fue empleada la escala de Victimizacién en
escuela, instrumento elaborado por el Equipo Lisis, a par-
*de la Escala Multidimensional de Victimizacién de Mynard
seph (2000) y el Cuestionario de Experiencias Sociales de
k y Grotpeter (1996), es una escala tipo Likert qile consta
2 items y tiene un tiempo de aplicacién de 6-8 minutos.
dirigida a la poblacién de los 11 afios en adelante; evalia
s dimensiones de victimizacion relacional, victimizacién ma-
liesta fisica y victimizacion manifiesta verbal, con indices de
bilidad de las subescalas que fluctiian entre .75y .91 segtin el
: fa de Cronbach (Cava, Musitu y Murgui, 2007; Estevez, Mur-
i y Musitu, 2009; Jiménez, Musitu, Ramos y Murgui, 2009;
3, Buelga, Musitu y Murgui, 2010; Cava, Musitu, Buelga y
MUrgui, 2010).

Se utilizé, asimismo, el cuestionario de Evaluacion de la
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Equipo Lisis), el cual permite analizar los factores familiares ey,_
luando las dimensiones de comunicacion abierta, comunicacigy,
ofensiva y comunicaci6n evitativa padre/madre con indices acep.
tables de fiabilidad que oscilan entre .64 y .91.

Procedimiento

Una vez seleccionados los instrumentos se realizé el contactg
con los directivos de los centros escolares. Obtenida la aproba-
ci6n, se difundio el proyecto entre los profesores y posteriormen-
te se programo la aplicacion de la bateria de instrumentos.

La aplicacién se llevo a cabo, de manera colectiva, por un
grupo de investigadores, quienes explicaron a los alumnos el ob-
jetivo de la investigacion, aclarando que su participacion seria
an6nima y voluntaria. El investigador permanecié dentro del aula
durante el llenado de los instrumentos para supervisar y aclarar
cualquier duda que se suscitara.

Una vez concluidas las respuestas, los alumnos se dirigian
al investigador quien depositaba los instrumentos en un sobre
en blanco y cerrado; este procedimiento fue el mismo en todas
las aulas.

RESULTADOS

» e
La seleccién de adolescentes escolares con base en un rango d
e los

edades que abarca desde la adolescencia temprana —entr
alos

11 y los 15 afios— hasta la adolescencia media —de los 15
18 aflos—, para esta investigacion, se debe a que en ese period®

; , yDIO TRANSCULTURAL DE CONDUCTAS VIOLENTAS...

yive la mayor parte de la transicion de la adolescencia, donde
ren un gran nimero de cambios fisicos, bioldgicos y psicold-

cos en un corto periodo de tiempo.

De los 1494 adolescentes mexicanos, 45.4 por ciento son
mbres y 54.6 por ciento son mujeres. Los adolescentes partici-
stes tienen edades comprendidas entre los 12 y 18 afios de edad

media= 14.8 y desviacién tipica= 1.75). En funcién del grado es-

ar tenemos que: 20.7 por ciento son de 1° de secundaria, 18.4

ciento de 2°, y 17.3 por ciento de 3% respecto al bachillerato,
 por ciento de los adolescentes pertenecen a 1° afio, 12.7 por
nto a 2°, y el restante 11 por ciento a 3°.

De los 1,795 adolescentes espafioles, 52 por ciento son hom-

y 48 por ciento son mujeres. Los adolescentes participantes
nen edades comprendidas entre los 11 y 18 afios de edad (me-
=14.2 y desviacién tipica=1.72). En funcion del grado escolar:
°, 3° y 4° de escuela secundaria obligatoria contaron con un
21.7, 20.1y 17.7 por ciento respectivamente; 1° de bachillerato
prendi6 un 8.6 por ciento y 2° un 3.6 por ciento.
~ 1La fiabilidad obtenida en los instrumentos utilizados se

entra en su mayoria entre rangos altos y muy buenos. Mds

te se presentan los estadisticos de las escalas utilizadas en el
ente andlisis exponiendo la media, la varianza, la desviacion

a y los estadisticos de fiabilidad segun el alpha de Cronbach

P- 160).

" En México, de los 1490 adolescentes participantes (4 casos
iminados), el 21 por ciento presenta algln tipo de violencia,
ientras que en Espana de los 1741 participantes (54 casos eli-
inados) solo lo presenta el 17 por ciento. Las siguientes tablas

dican cugntos hombres y cuantas mujeres se clasifican dentro

as categorias violentos y no violentos.




f AS...
KARLA URfAS AGUIRRE / GONZALO MUSITY ocy UDIO TRANSCULTURAL DE CONDUCTAS VIOLENT
04

Para México, de los 676 hombres, 182 manifiestan algtin
Po,de conducta violenta, es decir, el 26.9 por ciento; y de las 814
aujeres, 130 manifiestan algin tipo de conducta violenta equiva-
nte a un 16 por ciento (Cuadro 2).

3.37 | 0.873
1.34 | 0.665

23.39 | 4.83 | 0.881
18.19 | 4.26 | 0.810
18.44 | 4.29 | 0.886

11.42

adro 2. Numero de casos por sexo en cada conglomerado, México
(1, NO violencia; 2, ST violencia)

BpsSe R

9.80
65.52 | 58.53 | 7.65| 0.619

18.13
14.20

0.745 | 62.37 | 72.06 | 8.48| 0.658

0.816
0.792
0.887
0.691

ero inicial de

a: Alpha de Cronbach

5.38
3.47
9.70
10.86

nte: elaboracion propia.

28.98
12.05
32.94
94.18
118.05

En Espafia de los 903 hombres, 178 manifiestan algtn tipo
| conducta violenta, esto es, un 19.7 por ciento, y de las 838 mu-
es, 119, lo que corresponde al 14.2 por ciento (ver Cuadro 3).

19.18
10.28
16.33
63.14
58.92

o: Desviacion tipica

adro 3. Numero de casos por sexo en cada conglomerado, Espaiia
(1, NO violencia; 2, ST violencia)
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Violencia relacio-
nal

manifiesta verbal
manifiesta fisica
Comunicacién
Comunicacién

Victimizacidon
madre

Violencia mani-
Victimizacion
Victimizacién
relacional

fiesta

,
on
s*: Varianza

Cuadro 1. Estadis

de la comunicaci
familiar (CECF), Barnes y

en la Escuela. Equipo Lisis
Olson (1982). Adaptacién:

Little (2003). Adaptacién:
| Equipo Lisis (2001)
x: Medias

Escala de Conducta
Violenta en la Escuela,
Equipo Lisis (2005)
Escala de Victimizacién
Cuestionario de evalua-

cién




de victimizacion escolar, mientras que en Espafia el 19.8 POr ciey,.
to de los 1741 participantes lo presenta.

En cuanto a la clasificacién de victimas y no victimag, o
México de los 676 hombres, 191 manifiestan algtin tipo de vje.
timizacion escolar, un 28.3 por ciento, y de las 814 mujeres, 126,
equivalente al 15.5 por ciento, lo manifiestan (Cuadro 4).

Cuadro 4. Ntimero de casos por sexo en cada conglomerado, México
(1, NO victimizacién; 2, ST victimizacién

Nuamero inicial de
casos

Total 676 814

Fuente: elaboracion propia.

En Espafia de los 903 hombres, 133 manifiestan algtin tipo de
victimizacion escolar, es decir, el 14.7 por ciento; en las 838 mujeres,
la cantidad se reduce a 106, esto es, el 12.6 por ciento (Cuadro 5).

Cuadro 5. Numero de casos por sexo en cada conglomerado, Espaia
(1, NO victimizacién; 2, sf victimizacién)

Numero inicial de
€asos 2 133 106

Total 903 838

Fuente: elaboracién propia.

En las correlaciones de comunicacién con madre y padr ey
los indicadores de conducta violenta manifiesta (ver Cuadro 6)
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o observa que a mayor comunicacién ofensiva de los adolescen-

s con madre y padre hay una mayor violencia manifiesta; esto
;e comprueba tanto en la muestra mexicana como en la espafio-

ja (correlacion positiva en segundo grupo, valor entre 0.200 y
100). Por otra parte, a menor comunicacién abierta con la ma-
¢ hay mayor violencia manifiesta, siendo esta mds significativa
| Esparia (correlacion negativa en segundo grupo, valor entre

00 Y 0.100).

Cuadro 6. Resumen discriminante de violencia

-Omunica-
6n ofensiva + A+ 4t +




Espaiia

Alum-
nos

Alum-
nas

Alum-
nos

Alum-
nas

Alum-
nos

Comunica-
cion abierta
madre

Comunica-
cion ofensiva
madre

++

++

++

++

Comunica-
cion evitativa
madre

KARLA URIAS AGUIRRE / GONZALO MUSITyY OCHq,

| Alum]

lum.
nas

Comunica-
cién abierta

padre

padre

Comunica-

ci6én ofensiva - ++ ++ + ++ +
padre

Comunica-

cidn evitativa + + + + + +

++: correlacién positiva en segundo grupo valor entre 0.200 ¥y 0.100; +: correla-
ci6n positiva en tercer grupo valor < 0.100.

—-: correlacién negativa en segundo grupo valor entre 0.200 y 0.100; —: correla-

ci6n negativa en tercer grupo valor < 0.100.

Finalmente, las correlaciones de comunicacién con madre

y padre y los indicadores de victimizacién escolar (ver Cuadro
7), muestra que entre mayor comunicacién ofensiva con madre
y padre hay mayor victimizacién manifiesta verbal, fisica y re-
lacional por parte de los adolescentes, mas trascendente en Mé-
xico (correlacion positiva en segundo grupo valor entre 0.20°

Yy 0.100).
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Cuadro 7. Resumen discriminante de victimizacion

165

nos nas nos nas nos nas
Comunica-
ci6n abierta - - - - = o
+ + ++ + ++ e
+ + B + + +
- - ++ + Es ++
+ + - + - -
Alum- | Alum- | Alum- | Alum- | Alum- | Alum-
nos nas nos nas nos nas
~Omunica-
Cién abierta L = L - - -
+ + + - - ++
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Comunica-
cidn evitativa
madre

Comunica-
cion abierta
padre

Comunica-
cién ofensiva
padre

Comunica-
cioén evitativa + + e + +

padre

++: correlacién positiva en segundo grupo valor entre 0.200 Y 0.100; +: correla-
clon positiva en tercer grupo valor < 0.100.

—-: correlacién negativa en segundo grupo valor entre 0.200 y 0.100; -: correla-
€lon negativa en tercer grupo valor < 0.100.

Discusiéon

Una contribuci6n al enfoque transcultural es a utilizacién de ins-
trumentos con validez y consistencia interna los cuales puedan ser
comparables entre culturas. Con los resultados obtenidos en el pre-
sente estudio resalta la fiabilidad de las escalas, ya que son en ge-
neral aceptables/muy aceptables, pues replican las estructuras fac-
toriales de los instrumentos empleados, asimismo la confiabilidad
también fue sustentada. Estos anlisis permiten confiar en los re-
sultados obtenidos con los distintos analisis estadisticos utilizados.

La comunicacién entre padres e hijos adolescentes facilita
que el adolescente se evaltie de modo favorable en los diferentes
ambitos de su vida (Jiménez, Murgui y Musitu, 2007). Se infieré
que los problemas de comunicacién en la familia pueden conver-

UDIO TRANSCULTURAL DE CONDUCTAS VIOLENTAS... 167

e en problemas de ajuste en el contexto escolar que influyen
gativamente en la salud mental del adolescente (Estévez, Musi-
y Herrero, 2005). Dentro de los resultados encontrados se des-

que al abundar la comunicacién familiar negativa (variable:

unicacion evitativa con madre y comunicacién evitativa con
adre) hay mayor conducta violenta en los adolescentes (violen-
a manifiesta) y esta constante se observa tanto en México como
) Espana.

Otro de los resultados de este estudio muestra que en los

umnos victimas de acoso escolar predomina una mayor co-
icacion ofensiva con padre y madre; siendo mayormente
ificativo en México que en Espaiia. Es importante detener-
realizar una lectura de estos datos de forma diferencial en
bres y mujeres, ya que se observan diferencias de género en
abas muestras. Tal como algunos autores (Marturano, Ferreira
DiAvila-Bacarji, 2005) sugieren: un contexto familiar positivo
dria estar asociado negativamente con la victimizacién a través
su influencia en el ajuste psicosocial de los adolescentes.

Sin embargo, a pesar de que el contexto familiar positivo
ene una importante influencia en el desarrollo de los recur-
S sociales e individuales de los adolescentes (Musitu y Garcfa,
04), cuando el control parental es firme y la disciplina férrea,

1que sea simultaned con el razonamiento y el afecto, parece

Ostrarse que sus implicaciones en el autoconcepto o en el

ISte psicosocial son mas perjudiciales que cuando los padres

limitan a corregir las conductas negativas o no normativas de

$ hijos recurriendo en mayor grado al didlogo, a la explicacién
4Zonamiento que a las précticas coercitivas.

El estudio de las conductas violentas y la victimizacién es-

- “Olar en la adolescencia es una problemdtica presente en muchos
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lugares. Con la aproximacién obtenida en este estudio enf

Ocado
en dos culturas, que si bien comparten similitudes tienen parg;

cularidades que las hacen tnicas, se ha observado el Papel fyy,

damental de la familia, especificamente la comunicacion familig,
positiva, como un aspecto primordial del entorno saludable par,
el adolescente.

Esta investigacion que parte de un enfoque ecoldgico i
témico, pese a no abordar otros contextos de interrelacién dg]
adolescente, permiti6 apreciar la importancia del contexto fami-
liar, brindando un panorama de estudio y profundizacién. Donde
se reconoce la necesidad de disefiar programas de prevencién e
intervencién con grupos de jovenes para disminuir y paliar este
tipo de conductas violentas, reforzando y promoviendo habili-
dades sociales en los adolescentes y la posible modificacién de
contextos familiares negativos.
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